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Abstract

This article investigates the concept of reproduction in relation to teacher
education and teaching practice in the early 1920th. Working with a unique
source material consisting of teacher exam essays, and teacher students note
books written during classroom auscultation, it will be shown how certain
ideals were reproduced, first from the teacher seminar to the teacher stu
dents, then over to their students by for example the use of questioning the
homework. One teacher student in the investigated classes, the author to be,
Karin Boye, illustrates some persona and generic dilemmas in this repro-
duction process, both in first hand sources and in her later reflections over
her year at the teacher seminar.

Karin Boye och hennes seminariekamrater
—reproducerade for reproduktion?
Examensarbeten som historiskt kallmaterial

Inledning

Den har artikeln kan ségas undersoka det |éroplansteoretiska begreppet re-
produktion. Den gor det genom att studera hur vissa progressiva ideal ver-
fordes till blivande lararinnor och genom dem vidare till folkskolans barn i
borjan av 1920-talet.! Genom att félja den d& annu opublicerade forfatta-
rinnan Karin Boye och hennes seminariekamrater vid folkskoleseminariet i
Stockholm tecknas en bild av hur bade ideal och metoderna for att repro-
ducera dem, som t.ex. kunskapsforhor och sedelérande beréttel ser, anvands
savél i seminarieundervisningen av de blivande lararinnorna som i under-
visningen av barnen vid seminariets 6vningsskola. Med sarskilt fokus pa
Karin Boye beskrivs ocksa hur denna reproduktion kunde hamna i svikt.
Artikeln bygger pa tidigare outnyttjat kallmaterial i form av seminaristernas
anteckningshbocker och examensuppsatser. Overgripande kan artikeln ocksa
visa pa vardet av examensuppgifter som historiskt kalmaterial .

! Artikeln utgor en forsta avrapportering frén projektet ” Seminarieutbildningarnas
idéhistoria” som bedrivs inom forskningsgruppen STEP — Studies in educational policy and
educational philosophy under ledning av professor UIf P. Lundgren vid pedagogiska
institutionen, Uppsala universitet.



Reproduktionsbegreppet i svensk laroplansteori

Inom den laroplansteoretiska tradition detta projekt utgar ifran, & laroplan
ndgot mer an bara det dokument som anger ma och metoder for skolans
verksamhet. Laroplan ska narmast ges den innebord Curriculum har paeng-
elska och avser da ocksa hela den filosofi och de forestéllningar som finns
bakom den konkreta laroplanstexten (jfr Lundgren 1979/1989:21). Lé&ro-
planer i denna vidare mening formas bade av skolinstitutionens egen
historia och tradition och av samtida forestéllningar om utbildningens nytta
och andamdl. Det diakrona tillblivelseperspektivet har kallats laroplanens
historiska reproduktion och det synkrona for den samtida reproduktionen
(Lundgren 1983, 1986).

Inom svensk laroplansteori finns forestéliningen att de historiska och sam
tida processer som formar en laroplan kan utlésas i termer av koder; ett slags
laroplanens bakomliggande grammatik. Dessa laroplanskoder har man kallat
den klassiska, den reala, den moraliska, den rationella och den medborger-
liga. Varje sddan kod representerar olika emfaser av vad skolverksamhet &r,
bér och kan vara Pa sa sitt kan kodbegreppet anvandas som analys-
instrument i arbetet med historiska laroplaner. De laroplaner fran antiken till
1500-talet vilka vardesatte spraklig och retorisk bildning hogt benamns som
strukturerade kring en klassisk kod, medan en real laroplanskod féngar den
uppmérksamhet som under 1600-talet riktades mot vardet av natur-
vetenskapliga iakttagelser, och en moralisk kod avlases i 1800-talets l&ro-
planer vilka satte Gud och fosterlandet i framsta rummet. En rationell kod
definierar utbildningen strukturerad runt vetenskap och framtidstankande
kring 1940-talet och framé. En medborgerlig kod kan sedan dess ocksa
utlésas bakom laroplanens sociala ma kring demokrati och andra samhélls-
orienterat moraliska varden (jfr Lundgren 1979/1989, Englund 1986). Dessa
koder betraktas som kumulativa, dvs. att aldre sétt att ténka om laroplaner
inte helt forsvinner i och med att nya emfaser uppstar.

L aroplansteorier utgar ocksa ofta ifran att laroplanens funktion i samtiden &r
att reproducera de varden och kunskaper som det samtida samhéllet av vana
eller vilja tycker att den uppvéxande generationen inte kan klara sig utan.
Historisk och samtida reproduktion & interfolierade i nuet och far konkret
uttryck pa tre beskrivningsnivaer. Den forsta nivan avser hur konkreta do-
kument, l&roplaner och l&romedel blir till texter — hur urvalet av kunskaper
och av vérden att formedla ser ut. Den andra nivan handlar om hur skolans
verksamhet styrs politiskt och administrativt, och kontrolleras t.ex. via ut-
vecklingsarbete, forskning och utvardering. Den tredje beskrivningsnivan
fokuserar hur dessa texter (och kontrollinstrument) manifesterar sig i den
faktiska undervisningen (jfr Lundgren 1979/1989:21ff).

Dessa tre beskrivningsnivéer har kopplats samman i den sk. ramfaktor-
teoretiska modellen och provats i samtiden med t.ex. klassrums
observationer (ex. Gustafsson 1977, Lundgren 1981, Pettersson & Asén
1989). | foreliggande arbete studeras samtida reproduktion historiskt. Fokus
ligger pa den tredje beskrivningsnivan, det som hander i klassrummet inom
ramen for 1920 och 1921 &rs undervisning vid Stockholms folkskoll&ra-
rinneseminarium.



Jag méste har forlita mig pa ett historiskt kalmaterial. | det har falet
kommer jag anvanda sa kallade hospiteringsbdcker samt examensuppsatser i
svenska och pedagogik. Anadysen laggs pa tva nivaer, dels hur semina-
risterna beskriver den reproduktion—om an i andra termer — som forsiggar i
den sk. dvningsskolan, dels hur seminarieutbildningen kan sdgas repro-
ducera vissa forestdIningar till seminaristerna och hur dessa forestéller sig
sitt kommande " reproduktionsarbete” som larare.?

| och med att jag lagger mig pa denna beskrivningsniva blir det svart att visa
hur ett specifikt strukturellt monster formar det som sker vid dvningsskolan
eller som uttrycks i seminaristernas examensuppsatser. Syftet har skulle i

stédllet kunna sdga vara att illustrera hur reproduktionen av vissa fore-
stélningar kan ha gétt till, och i viss man vilken typ av forestédllningar det
kan ha handlat om. Darigenom blir det mgjligt att fa syn pa reproduktions-
processer av mera almangiltigt dag, kring vilka det kan vara vért att re-
flektera Gver aven idag.

Laroplaners reproduktion studerad i och genom skoluppgifter

Basil Bernstein har havdat att det inom ett utbildningssystem finns tre
kommunikationsformer (message system) som understodjer reproduktion.
For det forsta laroplanen som anger malen for verksamheten, for det andra
gélva undervisningen i vilken ldrarna kommunicerar med eleverna och for
det tredje, utvardering eller kunskapsbeddmning genom vilka realiseringen
av laroplanens mal valideras/provas (1971:47). Genom att studera detta
tredje meddelandesystem i sig gar det, antar jag, att fa en bild av vilka kun-
skaper ett uthildningssystem vid olika tidpunkter framhdller som sa pass
angelagna att reproducera, att man bemoédar sig med att kontrollera om re-
produktion skett. Dessutom kan detta meddel andesystem siga nagot om den
inte alltid tydligt uttalade synen pa de kunskaper och véarden utbildnings-
systemet hdller sig med. Den senare aspekten & nagot mer hypotetisk, men
hur kunskapsbedémningar anvéands bor kunna siga nagot om bade hur man
ser pa kunskaper och pa att ett |arande har skett, samt om hur detta larande
varderas. Jag kan hér erinra om att laroverksstadgan 1649 hade langa skriv-
ningar om att examinationen tranade och disciplinerade minnet och att l&r-
jungarna skulle forsta att de inga andra kunskaper hade @n dem de lart sig
utantill (se vidare Lundahl 2004).

| Stockholms stadsarkiv har jag funnit material som ger upplysningar om
dessa reproduktionsprocesser. Forst kommer jag att diskutera den undervis-
ning som bedrevs vid Stockholms folkskollararseminariums évningsskola
och hur férhér anvandes i denna undervisning. Ovningsskolan var en skolai
andutning till seminariet i vilken pagick ordinar folkskoleundervisning.
Seminaristerna hade viss del av sin undervisning forlagd till 6vningsskolan,
dels genom att de dar fick férbereda och genomféra egen undervisning, dels
genom att de fick auskultera vid 6vningsskolan ett par tre heldagar per

2 Det senare handlar med en hanvisning till Agneta Linné 1998, om seminarieutbildningen
som ett statligt styrinstrument.



termin.®  Auskultationerna féljde for de tv& & som hér studerats foljande
anvisningar:*

1. Elev skall dagen fore heldagsbestket anmédla sig hos vederborande
klassforestandare for erhdllande av uppgifter.

2. Vajemorgon infinner sig elev i god tid for att ta hand om barnen och med-
féljadem till den gemensamma morgonbdnen.

3. Elev har att ombestrja ventilering av l&ro- och évningssaar, leda barnens
in- och utmarsch, utdva tillsyn éver dem under rasterna, bitréada lararen
under lektionerna, deltaga i forandet av skolans dagbdcker, varje dag, utom
den forsta, hdllaminst 2 lektioner samt i 6vrigt fullgora de dligganden, som
av avdelningens forestandare 8l aggas.

4. Betraffande elevs stéllning till barnen gélla stadgans ord, att elev bor be-
trakta sig sdsom larare visserligen med begrénsad befogenhet, men med
véasentlig medansvarighet i deras undervisning och uppfostran.

5. Senast dagen efter sitt heldagshestk avlamnar eev till 6vningsskol-
avdelningens forestandare skriftlig redogorelse for sitt heldagsbesok.
Redogorelsen omfattar: kortfattade anteckningar, t.ex. @ vad som for-
hordes, b) vad som preparerades (sarskilt tillvagagangssittet) under lekt;
sérskilda iakttagelser rorande barnen a) under lektionerna, b) under ras-
terna; Ovriga anmérkningar. (Anteckningar rorande heldagsbesoken ht
1919 — ht 1920, klass 1V B)

Det & just pa grund av punkten 5 som det finns ett kallmaterial genom
vilket det gar att bilda sig en uppfattning om hur undervisning och forhor
gick till (och vilka kunskaper man ansag viktiga att forhora).

Ovningsskolan var formodligen en inte helt representativ folkskola. T.ex. l&r
pedagogiskt medvetna forddrar fr&n valbérgade arbetarhem® ha placerat
sina barn dér inte minst for att denna skola skulle vara ett foreddme for de
blivande lararna. Daremot & materialet vadigt rikt, det finns med andra ord
en hog intern representativitet. De studerade dren omfattar Gver 60 semina-
risters anteckningar, dar respektive seminarist skrivit vid fleratillfallen. Alla
typer av verksamheter vid oOvningsskolan & kartlagda genom semina
risternas blick — en blick som varierar vasentligt i skérpa, och som stundom
sager en del ocksa om seminaristen.

Det andra k&limaterialet som jag arbetat med & seminaristernas examens-
uppsatser i svenska och pedagogik. Dessa skrevs kring olika av seminariet
bestémda teman | svenska méter vi @nnen som:

Viktor Rydbergs betydelse for svensk ungdom
Bergspredikans réttfardighetsideal
Vér foda ur kemisk synpunkt

3 Enligt 1914 &rs stadga for folkskoleseminariet skulle varje seminarist i klass 1V goratva
bestk vid 6vningsskolan. Helst skulle de da vara vid 6vningsskolan tre dagar i foljd, inalles
sex dagars auskultation (SFS 1914:133, s. 458). Kéllmaterial et visar att man oftast kunnat
folja denna stadga.

4 Anvisningarna har seminariel &raren nedtecknat langst fram i den gemensamma
anteckningsboken for seminaristernas redogorel ser.

®> Om man t.ex. skatro Karin Boyes biografiska roman om sin seminarietid, Kris
1934/2000:224.



Om solen
Var psalmbok

Symptomatiskt for tiden var att uppsatser i modersmalet handlade om
bestamda kunskapsobjekt,® och ibland ser man att den réttande seminarie-
lararinnan inte bara korrigerat sprékfel utan aven sakfel.

| pedagogik finns teman som:

Vilka krav kunna stéllas pa cen muntliga framstéliningen i historie-
undervisningen

Om arbetsgladje i skolan

Smabarnsgymnastik

Experimentets betydelse for fysikundervisningen i folkskolan

Att ldra genom att gora

Fredstanken i undervisningen

Forutsattningar for ett framgangsrikt arbete i skoltréadgarden

Varje uppsats & sprakligt réttad och &ven missforstand i forhalande till
temat har papekats. Uppsatserna ar betygssatta. Det kan papekas att endast
Karin Boye, denna artikels ”huvudperson”, lyckades fa stort A pa bada
dessa uppsatser av de 60 seminaristerna. | relation till reproduktionstanken
kan man siga att uppsatserna uttrycker vad seminaristerna har uppfattat att
de ska kunna, dvs. vad de tror att seminarieldrarna vill se i relation till
amnet. Dartill & det rimligt att ténka sig att de réttande lérarna har velat se
en viss gavstandighet i text och tanke. Stort A och litet a forefaler ha till-
delats uppsatser dar studenten fort nagot mer reflekterade resonemang jam
fort med uppsatser som fétt |agre betyg.

1914 &rs stadga for folkskollararutbildningen brét ndgot mot vad man kan
kalla blakopie-reproduktion, och uppmuntrade till en friare personlighets-
utveckling mot sedlighet och kunnande — undervisningen "bor avse icke
endast att bibringa ett visst métt av kunskaper och fardigheter utan &ven och
fastmera grundlagga hdg for och giva formaga av fortsatt arbete for
vinnande av vetande och géldlig odling” (SFS 1914:133, s. 392). Det prak-
tiska livets behov och intressen betonades och katekesen i kristendoms-
undervisningen tonades ner till forman for ett mer vetenskapligt teologiskt
tankande.” Agneta Linné har skrivit om seminariets rektor vid tiden, Anna
SOrensen, som en progressiv pedagog vilken drev tankar som att trossatser
méste tolkas utifrén smtidens behov av dem,® att skolan méste anpassas
efter barnen och att kurs- och laroplaner maste ha sin grund i kunskapen om
barnens natur. Hon foresprakade rationalitet och vetenskap — vetenskap som
grund till kunskap om barnen och som grund for att stdrka den sociala
integrationen i samhdlet (Linné 2005:17-21). SOrensen representerade

® Set.ex. diskussioner om modersmélsuppsatser i Tidning for Sveriges laroverk. Har har jag
forvisso bara gatt igenom tidskriften for 1940-tal et.

" Samtidigt stér det i kursplanen for kristendomskunskapen att ” de vetenskapliga
synpunkternaingestades fa undanskymma det religiosainnehdllet” (SFS1914:133, s. 437).
81920 holl hon t.ex. ett for tiden kontroversiellt foredrag pa temat " Varfor vi behdva
Kristus® vid det tionde allménna kyrkliga métet i Stockholm (Linné 2005:20).



modernismen inom det pedagogiska téankandet — i vad man skulle kunna
sdga var en brytningstid mellan moraliskt och rationellt strukturerade léro-
planer.

Karin Boye som guide i materialet

Karin Boye kommer att fungera som guide genom kalmaterialet. Det finns
flera skdl till att véja just henne som guide, och aminstone ett viktigt skél
till att inte gora det. For det forsta finns det mycket material av och om
Karin Boye forfattat utanfor seminariet som handlar om seminariet och om
Boyes syn pa barn och undervisning. Detta material kan bidratill att ringain
tiden bade genom belysandet av Boye som en ganska typisk modern pe-
dagog, men ocksa genom beskrivning av hur sdvstandigt hon forholl sig till
den i seminariet dominerande "karandan”. Det gar har att spegla en primar
bild av Boye och seminariet mot en sekundar bild vilken ibland & mer
reflekterad, ibland sékert mer tillréttalagd. Det andra skélet till att vélja
Boye har att gora med att hon var reflekterad i det hon gjorde. Hennes
reflektionskapacitet brukar framfor alt lyftas fram i forhdlande till hennes
dikter, recensioner och debatter (Hammarstrém 1997), medan hennes tankar
i relation till pedagogik av forstéeliga skd inte givits samma uppmark-
samhet. Om nu 1920-talet var en pedagogisk brytningstid & det rimligt att
anta att detta forsatte en sadan person som Boye i 'reflektionsbehov’. Ett
tredje skal kan vara att lamna ett bidrag ocksa till dem som framst &
intresserade av Boye som litterér personlighet. Vad jag har kunnat se & det
material som har redovisas inte analyserat tidigare och delvis opublicerat.®
Det fjarde skalet &r rent stilistiskt och beréttarpedagogiskt. Historien kan
framtrada tydligare genom att berdttelsen ges en huvudperson. Huvud-
invandningen mot att véja Boye ligger i de tva forsta anledningarna som
talar for henne. Hon var inte sarskilt representativ, vare sig som en av ele-
verna under studietiden eller senare i sina reflektioner dver denna tid. Ge-
nom att ocksa |ata ett urval av hennes seminariekollegor kommartill tals blir
det dock mgjligt att se i vilken utstrdckning Boye \ar unik, och i vilka -
avseeirg)dm hon och seminariekamraterna var en konsekvens av sin utbild-
ning.

Reproduktionsuppdraget

Den hospitering i kristendomsundervisning som Karin Boye beskriver i sin
bok Kris har fa stilistiska likheter med hennes egna anteckningar fran tiden,
dven om de innehallsligt hamnar ganska nara varandra. | den sjavbiogra-
fiska romanen ges féljande skildring:

% Karin Boyes bada uppsatser & dock tidigare publicerade i Karin Boye — samlade skrifter
band XI. Har &terges de dock fran arkivoriginalen och dven lararens rattningsforsiag och
kommentarer, vilkanegligeratsi tidigare publicerade versioner, kommer att redovisas.

10 Uppsatser och seminarieanteckningar har till denna artikel valts ut utifrn hur de
illustrerar den tes artikeln driver om den ” dubbla reproduktionen”. Den mer systematiska
analys av materialet som projektet arbetar med kan mycket val komma att nyansera och
problematisera dennates.



Langst nere vid vaggen satt hon och hennes lektionsgrupp med
anteckningsboken i hand, och pa stolen i hornet froken Zender, som ledde
kristendomsundervisningen i ettan — lang, blek, med ett blygsamt och
askvart och anda mycket bestamt sétt.

Froken Zender var en glansande pedagog. Forra gangen hade hon hallit
en inledningdektion, som var bade fin och skicklig. Det var da ocksa ett
tacksamt amne: herden med faren. Hon hade bdrjat med barnens egna
erfarenheter av f& och lamm — de var visserligen rétt sparsamma, men kunde
utnyttjas s& mycket grundligare och konkretare — hade sedan beréttat om
herden och hans omsorger och malat idyller ur hjordens liv for att darefter
overga till bildens innebord i ménniskovérlden: pa det séttet har vi ocksa en
god herde, som leder oss, och vilken?

/...I Slutligen hade forst froken Zender, sedan ala barnen tillsasmmans
last de forsta verserna i den psalm som sa smaningom skulle genomgas:
"Herren & min herde, mig skall intet fattas[...]"

Malin [Madlin Forst, Boyes alter ego] tittade pa lille Magnus Anderson ...
Hur ténkte han om det: "mig skall intet fattas’? Som en framtidsdrom, eller
vad? Lektionen hade varit en monsterlektion i egentligaste mening, helt pa
barnens niva och oklanderligt konkret, men detta”Mig skall intet fattas’ fick
man nog utlaggai rétt abstrakt mening och rétt mycket over ettornas horisont
for att det skulle kunna ténkas passa in pa Magnus Anderson i nagot
avseende. Hans bara ben i regnet! (Boye 1934/2000:223f)

Karin Boye ville till folket, "mitt folk” som det heter i romanen. Magnus
Anderson i romanen var en av dem, en obemedlad. En av dem Boye ville
kunna kénna gemenskap med. Redan denna identifikation forsvarar larar-
uppdraget, men samtidigt var det just detta seminaristerna skulle lara sig, att
utga fran barnens erfarenheter. Karin Boye ville inte reproducera vare sig
gélv eler skolan som system; hon ville skapa ur sin egen erfarenhet (jfr
Hammarstréom 1997:165) och verkade 6nska att barnen ville géra det samma
utifran sin. | sutet av romanen Kris far hennes alter ego en ingivelse nar hon
vid varterminsavs utningen moter den klass su som hon undervisat i

Hon ké&nde en pl6tdig lust att springa fram till dem och ropa: "Nu &r det helt
annorlundal Nu vet jag inte det dér léngre! Nu &r jag hos er! Nu &r jag en av
er!”

— Men de skulle inte forstd, de skulle ga vidare och 6verlamnas i
hénderna pa andra, som @nnu visste och som inte var hos dem och som ville
|&ta dem &rva allt detta och mycket varre. (Boye 1934/2000:256f)

Den Boye man méter i arkivet, & en annan Boye. En duktig skolflicka med
fyra A, tvd a, Su AB, tv& Ba och ett B (i matematik),** som gor vad som
forvantas av henne — fast med uppenbar ambivalens. Hon ogillade, menar
Camilla Hammarstrom i sin biografi Over Boye, att kristendoms-
undervisningen framhall lydnad som framsta dygd (1997:41), men man far
utifran hennes hospiteringsanteckningar och uppsatser ett intryck av att den
duktiga skolflickans pliktkandor i safall holl tillbaka ett inre uppror.

Det & i uppsatserna hon kommer till sin rétt. Klassrumsanteckningarna hor
till de fattigare i mangden. Torsdagen den 4 november 1920, mellan klockan

1 stockholms stadsarkiv: Folkskoleseminariet i Stockholm. D1:22. Examenslangd klass 4b
1915-1936.



14.05 och 14.50 besoker Boye lararinnan Holmdahl som har just kristernt
domsundervisning. Beskrivning &r kort och koncis:

255 - 2,50 Kristendom (Holmdahl). Sv. ps. 141, som barnen haft i l&xa,
l&stes upp. Léar. talade om fortrostan pa Gud. Dérefter genomgicks ny laxa
"De gamla buden i nytt ljus’, och Jesu uppfattning av femte budet
forklarades'®

Generellt sett & beskrivningarna av den syn som métte seminaristerna inte
sarskilt reflekterade, men hdr och dér skymtar friare kommentarer fram.
Ibland ganska subtilt som hos Boye i hennes iakttagelser av d6jd-
undervisningen samma novemberdag 1920: "Stickning av tvéttvante.
Barnen buro sig fumligt & (pa grund av fruktan)”.

Déaremot gar det att |&sa av ett entydigt monster for dagarna vid 6vnings-
skolan. De inleds altid med morgonbdn — gérna ”Gud som haver...” —och
avslutas med sang, foretradesvis "Tryggare kan ingen vara’. Daremellan
lektioner med inledande bon, vers och psalm foljt av 1axforhor, genomgang
eller beréttelse pa ett tema, preparering av nya laxor och avslutande sang. Pa
rasterna lektes lekar som "Mor koka fisken” eller allehanda ringlekar.

Om vi hdller oss till kristendomsundervisningen sa gar det att siga att den
var reproduktiv pa tva sétt: dels skulle vissa pensum psalmer och bibliska
verser laras ut och memoreras, dels skulle den kristna moralen, forkropps-
ligad i l&rarens handlingar, reproduceras. Reproduktionen av kunskap och av
handling gick ofta hand i hand, kontrollerade och understddda av férhoret.
Forst en lektion bevittnad & 1919 av Lalla Fernlund, avgangsklassen aret
innan Boyes klass, dar barnen verkar intagande:

Den 11 sept.

11.30 Kristendom (W. g.) Lektionen borjade med sungandet av psalmversen
"Ack, Herre Jesu hor min rost”. Dérefter forhordes beréttelsen om de tre vise
mannen, vilket tillgick pa foljande sétt: |ararinnan fragade ut berattelsen, och
det visade sig att barnen ganska val kom ihdg den, fastéan den preparerades
tva dagar fore. Déarefter beréttade lararinnan allt i ett sammanhang, varefter
barnen fingo berétta ett litet stycke var. Nagon ny |&xa prepareradesicke.

12 psalm 141 enligt 1819 &rs svenska psalmbok med 1906 &rs sprékandring (vers 1 och 2):
1. Dig, ljusens Fader, vare pris:

Jag fick till rikedom

Det ord som gor den fromme vis

Och gor den vise from.
2. Hur ljuvt, hur hjartligt talar du

| dettadyraord

Till mig som gér ett barn annu,

O Fader, padin jord!
For hela psalmen se: http://hem.crossnet.se/rundqvist/SvPs1819/Nr141.html
13 Det Femte Budordet finnsi Andra Mosebok 20:12. Visa aktning for din far och din mor,
sdatt du far levalangei det land som Herren, din Gud, ger dig.



http://hem.crossnet.se/rundqvist/SvPs1819/Nr141.html

Ibland svarade dock inte barnen upp mot forvandningarna. Detta erbjod
egentligen bara ytterligare ett larotillfélle, vilket Gertrud Froést kunde
bevittna tva dagar senare:

Den 13 sept.

11.30 Kristendom Dagens arbete bérjade med gemensam lasning av bénen:
"Gud som haver barnen kar..... Darefter fingo barnen forsoka é&terge
beréttelsen om de tre vise mannen. Harvid visade sig nagra av barnen tank-
spridda och ouppmérksamma. Da talade lararinnan om att de g blott gjorde
henne bedrévad genom att € hora pa, utan dven Gud som ser i alas hjartan
och laser vara tankar. Sedan frégade hon hur den ménniska kéanner sig till
sinnes, i vilkens hjarta Jesus far bo, och hurudana tankar den ménniskan fér.
Barnen visste att den ménniskan altid kénner sig lycklig och endast ténker
goda tankar. Har kom ett [ampligt tillféle att 1&ta barnen fa lasa upp psalmen:
"Ack, Herre Jesu, hor min rost — Gor dig ett tempel i mitt brost”.

Forhoret anvands hér inte bara for att validera att vissa kunskaper " satt sig”,
utan ocksa for att kunna pavisa det moraliska vardet av att ha dessa kun-
skaper. Blandningen av kunskapsférmedling och disciplinering, dér forhoret
fungerar som en brygga for att ta sig fran den ena sidan till den andra, & en
tydlig tendens i materialet.

Det sdtt som forhoret anvands pa i undervisningen blir ett viktigt indag i en
overgripande strategi att disciplinera saen. Det finns i de tva argangarna
anteckningar inga exempel pa fysisk bestraffning, utan tillrattavisandet sker
mer varsamt. Har kan en blick récka vilket Karin Boye noterar vid en
lektion i rékning for klass 1 den 30 augusti 1920: "Ibland smapratade de,
men tystnade genast, bara lar. gav en alvarlig blick”, men oftast tycks
disciplineringen just vara immanent forborgad i undervisningen, en pedago-
giskt korrekt disciplinering skulle man kunna saga. For att ta ett avslutande
exempel: Viva Liljewall, Karin Boyes stora férélskelse under seminarie-
tiden,'* ger féljande beskrivning efter ett bestk i &mnet hembygdskunskap
for klass 1, den 7 september 1920:

Lararinnan borjade tala om pulpeterna, att de bestd av stol och bord med en
l&da. Darefter kom hon osokt in pa hur man skulle sitta pa sin stol i vanliga
fal och ndr man skriver. Sedan fingo barnen héra beréttel sen om ” Rakman
och Krokman”, i vilket ssmmanhang |&rarinnan talade ndgot om nyttan av att
vararak. Allabarnen tyckte ocks, att det var vackrare att vararak an krokig,
och ville forsoka vara det forra. Darefter kom fragan till hur man skulle sta
vid pulpeten. Man fick icke hanga pa pulpeten utan sta aldeles for sig gav
och ga ett litet steg framat, sedan man stigit ur den. Barnen fingo aven stédlla
sig riktigt fint. Yndertiden /Eftersom [sic!] de nu stod och behdvde nagon
omvaxling, fingo de gunga sangen "Mangatréd i skogen st&”. De gjorde det
mycket bra och tydligt samt va foljande melodien. Till sdngen horde flera
arm- och kroppsrorelser varigenom &ven motion bereddes barnen. Darpa
talades om vad man skulle ha i sina pulpeter och att dar alltid skulle vara
ordentligt. Barnen fingo darefter ur sina vaskor upptaga ritbok, penna,
gummi och fargkritor. De hade redan ritat flera illustrationer till de olika
tecknen. Idag ritade de efter fru Dahlborgs [l&rarinnan] teckning pa tavlan av
bild till tecknet 6, en liten 6, som 1&g i en §6 omgiven av skog.

14| boken Kris heter hon Siv Lindvall 1934/2000:129.
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Michel Foucaults formulering om att de humanistiska idealen gér salen till
kroppens fangelse (1974/1998:41) far har en tydlig illustration i den pro-
gressiva pedagogiken. Barnen lar sig genom forhor, blickar, sang och
beréttelser att tygla kroppen. Reproduktionen av bestdmda kunskaper for
ocksa med sig en reproduktion av vissa §alsigaideal. Hur dessa kunde se ut
1920, och hur de ocksa skulle omfattas av lararkaren blir tydligt i semina
risternas examensuppsatser.

Reproduktionskallet

Tendensen att koppla barnens géasdliga disciplinering till det pedagogiska
innehdllet och den pedagogiska metodiken blir annu tydligare i seminaris-
ternas uppsatser. Seminariet reproducerade genom seminaristerna en huma-
nistisk form av disciplin vilka dessa skulle vidarebefordra till folket, som ett
slags dubbel fostran till arbetsgladje.

Malin Forst, dias Karin Boye, blir i romanen Kris inkalad till rektor
Mélling alias Anna Sorensen:

Vem kan veta, hur ofta han syndar? Vad kunde hon nu ha gjort? | ett hem, i
en skola finns det otdiga tillfalen till svara forseelser, som man inte har en
aning om forrén straffet infinner sig /.../ Ett seminarium & inte bara och
kanske inte ens forst och framst en plats for yrkesutbildning, utan i lika hog
grad en moralisk uppfostringsanstalt, nd, det horde ju ocksa dit, i det har
fallet hdrde ju moraen till yrket, kunde man siga (s. 164f)."

Sa tanker Malin i vantan pa sitt straff. Istdllet visar det sig att Karin Boyes
romanfigur/alterego skulle fa konfronteras med nagot mycket varre: "Vad
amnar froken Forst gora efter seminariet?’ (s. 166) fragar romanens rektor.
Malin hittar inte svaret, hon sitter tyst, medan tankarna vandrar: "Hon sig
sig gév sitta i katedern och undervisa de eviga sanningarna. Grundldgga
barnens forsta religiosa forestdllningar...” (s. 168). Vet inte froken Forst vad
hon vill bli, avbryter rektorn. Jo, lararinna, svarar Malin. Rektorn fragar da,
efter att Boye ytterligare rort runt i huvudpersonens tankar kring sitt yrkes-
val, om inte Malin vill studera vidare vid universitet. Och det vill Malin,
mest for att slippa hdllai kristendomsundervisningen i Folkskolan (s. 171),
och hon vill studera psykologi. Har ni aldrig tankt pa att studera teologi,
fragar rektor Melling? Hon visste att Malins studentuppsats behandlat ett
bibliskt @mne ”och varit avgjort hygglig” (s. 171). Rektorn borjar sedan tala
om behovet av kvinnliga teologer som lektorer vid seminariet och att Malin
med sin begavning skulle passa utmérkt som sadan Detta gor Malin upp-
rord, i tysthet, varfor frégar de inte efter det som &r viktigare an begévning —
tron? Main svarar "Jag tror inte jag duger till det”. "Varfér skulle inte
froken Forst duga, nér sa manga dummar karlar duger!?’, blir motfragan (s.
174). Och sa rullas Malins tvivel upp och hon far fram att hon vill lasa
pedagogik eller psykologi. Rektorn avfardar bada dessa amnen utifrén sina
egna erfarenheter som nonsens, eller i alla fall som helt utan verklighets-
forankring. Malin svarar att om det nu & dessa @amnen hon har lust att lasa

151914 &rs stadga for statens folkskoleseminarier har ocks& ett helt kapitel om ordning och
tukt vid seminariet (kap. 8)
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sa borde val kanske det betyda att det var hennes uppgift att gora det. Svaret
blir skarpt:

— Sndllafroken Forst, sade hon, det dér kallar jag ett barndigt och egoistiskt
resonemang. Kalelsen véntar en dar man behdvs, inte d& man — "har
lust”! (s. 178)

"Kallelsen vantar en dar man behdvs, inte dér man har lust” ténker Malin.
"Dér hade hon den dér fordringen igen, som hon inte ville uppfylla, darfor
att hon var egoistisk, det betyder jagisk, det betyder en avfdling fran den
Enda Goda Viljan” (s. 181).

Den enda goda viljan

| verkligheten blev det Karin Boyes vilja som kom ut segrande. Hon flyttade
till Uppsala och laste grekiska, nordiska sprék och litteraturhistoria
(Hammarstrom 1997, kap 5). Men hur s3g den goda vilja ut som Karin Boye
och hennes seminariekollegor skulle férkroppsliga, den Boye inte helt okri-
tiskt ville acceptera. Saval examensuppsatserna i svenska som i pedagogik
ger vittnesmd om denna den enda goda viljan, men varfér inte borja med
Boyes "avgjort hyggliga’ uppsats i svenska: Bergspredikans réttfardighets-
ideal.*® Hon var en av tre studentskor som valde detta tema.

Hela bergspredikan &r ett svar, icke pa fragan: "Vad ska jag lyda?’ utan pa
den personligare fragan: "Hur skall jag lyda?’ Svaret pa den frégan blir i dla
tider lika, och det blir bergspredikans svar: ” Absolut”."’

Om ett sadant svar kan betraktas som lag, blir det &minstone icke en
juridisk lag. | safall skulle man icke sillan kommatill rena absurditeter, t.ex.
vid Matt. 5:39-41." Snarare & det en underbar dikt om den réttfardighet,
som med nodvandighetens makt uppfyller var och en, som & skar Gud med
fullkomlig hangivenhet. Att det & en dikt;"® innebér icke, at den blott & en
drom: de stora dikterna &ro altid sanna, och den, som kan tala sdana ord,
méste §év ha erfarit den salighet*® han lovar sina l&rjungar.

Man skulle kunna siga, att den fullkomliga gudshéngivenheten &
kérnan i bergspredikans réttfardighetsideal. Det gédller g langre att fylla ett
givet métt, att géra nog, ty Gud fordrar dlt, varje stund, varje handling, varje
tanke i gaensinnerstavra Han begér fullkomlighet (Matt. 5:48.)

/...I Lagbuden skola hdllas, men hédllas pa ett ojamforligt mycket
strangare stt, an vad de skriftlarda ndgonsin gjort. En kanda, en tanke &
brott likaval som handlingen (Maitt. 5:21-37.)%

16 Med vissreservation for att det inte &r just denna uppsats som &syftasi romanen.
Hursomhel st & hennes uppsats patotalt 14 handskrivnasidor och renderade stora A.

" Har har den rattande lararen lagt till ”av helamitt hjarta’.

18 For den som inte kan sitt Matteusevangelium: ”5:39 Men jag sager er: varj er inte mot det
onda. Nej om négon slér dig pa hogra kinden, sa vand ocksa den andra mot honom. 40 Om
nagon vill processamed dig for att fa din skjorta, sa ge honom din mantel ocksa. 41 Om
nagon vill tvinga dig att f6lja med en mil i hanstjanst, sd ga tva mil med honom.”

19 Boyes larare har har strukit dver ett kommatecken.

20 se foregdende not.

2L Har har Boyes |arare foreslagit " utgor” istéllet for " & .

%2 Har har lararen foreslagit formuleringen: ”Kanslor, tankar kan utgéra ett brott” .
Meningens punkt innanfor parentesen &r i Gverensstdmmel se med original et.
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Boye agnar sedan ett par sidor & att diskutera hur detta ided far konse-
kvenser for jordelivet och for synen pa égandet och 6gats langtan: ”[d]e
verkligt saliga & de, som intet ha fétt av jordens goda (Matt. 5:3, 4, 10, Luk.
&:20-26)" utan "&ro tvingade att som faglar och liljor fortrosta pa Gud
(Matt. 6:24-34)”. Hon betonar sedan aterigen att bergspredikans rattfardig-
hetsideal & det strangaste som nagonsin forkunnats; ”en fordran inifran, g
som den judiska lagen utifran”. Déarfor finns ocksa det forldtande budet
"Domen icke” (Matt. 7:1-5). Ty ingen kan bli fullkomlig i sin kérlek till
Gud, héri ligger skillnaden mellan lag och evangelium, men himmelriket
lovar gott & den som hangivet strévar efter att folja sin "andliga lycka’.
Boye menar hér att bergspredikan I&tt har kunnat tolkas som en passiv dygd:
"resignation, undergivenhet, ett passivt tdlamod och en negativ oskuld” och
skriver, med orden som avslutar uppsatsen:

En sadan passiv dygd passar illa dem, som kallas vérldens ljus och jordens
st (Matt. 5:13-16). Undertonen i Matt. 5:38-42 & icke mild undergivenhet
utan hanfért jubel 6ver den oinskrénkta karleken. Vad som fordras av den,
som vill ga bergspredikans vag, & icke ett daktoffers resignation, utan en
hjaltes hanforel se.

Det & inte helt obegripligt att Bergspredikans réttfardighetsideal finns som
uppsatstema pa seminariet, dels som ett imperativ riktat mot de blivande
lérarna om fullkomlig hangivenhet, dels som forkunnelser om att &ska med
hjartat, att |3ta jdlen styra kroppen, att samvetet &r lagen etc. vilka kan foras
vidare till folkskolans elever. Det & heller inte underligt, att Boye som vid
intrédet till seminariet var hangivet troende véljer att skriva om Bergs-
predikan Men ndr hon gélv forsokte folja dess forkunnelse fann hon sin
vilja, sin lust, i disharmoni bade med Guds och med folkskolans vilja. | dla
fdl av bokenKris att doma. Hon skriver att det inte & sa konstigt att rektorn
tyckte hon var 1amplig for teologi — hon hade ju hycklat med sin tro infor
hela seminariet (1934/2000:174). | uppsatsen & det den duktiga skolflickan
som uttryckt sig. En duktig skolflicka som samtidigt vagar — och kanske
ocksa tilléts vaga — kalla bergspredikan for en dikt. Hon framstar ocksa rent
stilistiskt som nagot djarvare an sin réttande larare.

Aven de andra tva uppsatserna om Bergspredikan, hyllar den totala hangi-
velsen, att inte bara folja regler utan "Jesu fornamsta krav [gdller] manni-
skans allrainnersta vésen”, som Gerda Utterman skriver i sin uppsats.?® Hari
ligger ett krav pa total sanning, dvs. en inre disciplinering. " Edert tal skall
vara sidant att ja &r ja;2* och nej & ngj” skriver hon och "[i]dealet & hér, att
vi 6va barmhértighet i det fordolda, att vi kénna medlidande med manni-
skorna och vilja hjalpa dem for deras egen skull. Var bon skall vara vart
hjartas samtal med Gud, vi skola icke bedja for att synas fromma’. Den som
inte hycklar &r |attare att kontrollera, ja, idealet &r till och med att han déar-
igenom kontrollerar sig §alv. Sadana ideal gor pedagogens arbete tacksamt,
om an inte nédvandigtvis enklare — ett sadant ideal, & som Lisa Olson

23 Utterman fick betyget B pa sin uppsats.
24 |_ararens anmarkning p& kommateringen.
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skriver i sin redogorelse for bergspredikan ”ett sanningskrav, som géler
ménniskans hela personlighet”. >

Meningen har & inte att sammanblanda religion och pedagogik, utan att
peka pa att de gar att sammanblanda och att kristendomen kunde verka i
pedagogikens tjanst och for fostrandet av den arbetsamma arbetaren som
kanner gladje i det han gor. Nagon har valt ut bergspredikan som uppsats-
tema. En text med ett tydligt normativt innehdll som kan verka i bade reli-
gionens och i undervisningens tjanst, bade mot den blivande |araren och mot
dennas blivande elever.

Aven andra kunskapsomréden kunde anvéndas pa samma sétt, exempelvis
bruket av Viktor Rydberg. Birgit Anderberg inleder sin uppsats om
Rydbergs betydelse fér svensk ungdom pa féljande stt:*°

En av de hogsta uppgifterna som kan skénkas en skald eller tankare, ar
otvivelaktigt, den att bliva en ledare fér ungdomen. Hur 1&tt tdnder han g i de
ungas hjartan hanforelsens eld! Hur villigt omfatta de g stora tankar och tron
pa rena ideal! Det & av en aerhord betydelse, att den, som & ungdomens
ledare, & en verkligt ael man. Ungdomen hyser visserligen en instinktiv
beundran for alt adelt och stort. Men den &r léttledd och kan av en begavad
men ddlig ledare foras pa avvagar. Det & en oerhord vikt, att den man, som
har ungdomens ¢ra, kdnner sitt ansvar.

Anderberg diskuterar sedan hur Rydbergs texter kom att bryta med det sena
1800-talets dogmatik och héavdade humanitetsidealet. Hon diskuterar inne-
hallet i ngra av hans bocker och hur de bidragit till ungdomens fromma.

Hur manga goda fron ha inte éts i de ungas hjartan vid lasningen av dessa
bocker! Vilka adla personligheter ha de g lart kédnna harvid! Hanforelsen for
det &dla och stordagna har véckts. Fantasin har fatt en adel och ren flykt.

Det & inte orimligt att tdnka sig att Anderberg i Rydberg ser en pedagogisk
forebild. Hans brott mot det dogmatiska passar va i en tid da skolan brutit
med sin gamla van katekesen. Rydberg var en forebild for ungdomen och
hans rena ideal & en férebild for alla forebilder. Rydberg, precis som 1920-
talets larare skulle representera den fria manniskan — men en fri manniska
som tog ett stort ansvar for sin frihet. Humanismen vann tankefrihet, men
ersatte de dogmatiska satserna med hdga inre ideal. Anderberg summerar:
” Aven pd vér tids ungdom har han [Rydberg] ovat inflytande, och alltjamt
kommer han att paverka unga kansliga sinnen till forman for det rétta, sanna
och goda’.

Resonemanget om reproduktionen av dessa ideal kan utvecklas ndgot med
hjalp av examensuppsatserna i pedagogik. Ty Rydberg och lararen har inte
riktigt samma ansvar. Rydberg formar ideal vilka lararen ska reproducera i
formandet av eleverna. Lararen maste lyckas askadliggora innehdlet i
skolans undervisning s att det kommer till sin rét. Detta blir tydligt i

%5 Olson fick betyget AB pésin uppsats.
26 Uppsatsen &r betygssatt med AB.
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Anderbergs andra examensuppsats. Uppsatsen, som renderade betyget Ba
heter "Vilka krav kunna vi stdlla pa den muntliga framstélningen vid
historieundervisningen i folkskolan?’.

Anderberg skriver att hon ser att historieundervisningen har en mycket stor
betydelse for barnens utveckling”. Genom den skall forst och framst ett rikt
matt av bildning tillforas eleverna. Vidare skall undervisningen i detta amne
paverka deras fantasi och kansloliv och hérigenom 6va ett gagnerikt infly-
tande pa karaktarsdaningen.” Om historieundervisningen ska kunna fylla
denna funktion, beror menar froken Anderberg till stor del pa lararens
muntliga framstéllning av amnet:

Tyngdpunkten kommer att falla pa lararens muntliga framstélining, ty barnen
ryckas med pa helt annat sitt av lararens beréttelse an av bokens fram-
stélning.

/...I Léraren bor rycka barnen med sig och vécka deras hanférelse. Han
bor framhalla &dla tankar och stordagna personligheter pa ett sddant sétt, att
l&rjungarna gripas. Harigenom kunna de paverkas i sedligt hanseende.

Léraren bor &ven stka framkalla den sociala samhérighetskansan hos
barnen. En intelligent och vidsynt l&rare bor stka léagga grund till en allom-
fattande manniskokarlek. Harigenom skall han bidraga till ett s adelt och
stordaget ma som fredstankens forverkligande.

/...I Det muntliga foredraget bor skétas med liv och kdnda. Hur mycket
mera kunna inte barnen tillégna sig av en med liv och uttryck framburen
skildring @n av en sdmnig och enformig framstélining! Hur mycket béttre
minnas de icke sedan en person dler en handelse, av vilken deras intresse
vakts! Just genom den friska omedelbarheten som bér prégla den muntliga
framstéllningen, skiljer denna sig fordelaktigt fran boken. Darfor maste
kravet pa friskhet i det muntliga foredraget sa starkt betonas.

Det & stora krav som kunna stéllas pa den muntliga framstaliningen
inom historieundervisningen. Deras uppfyllande stéller framfor alt starka
fordringar pa lararens intresse och kérlek for sitt varv.

Anderberg argumenterar for att l&rarens engagemang, eller formaga att
levandegtra det doda, gor att barnen rycks med mot historieundervisningens
mal — sedlighet, solidaritet och fred. Men genom ett engagerat askadlig-
gorande fostras ocksa arbetsgladjen och kanske &r det just det som &ar " den
enda goda viljans’ yttersta mal. Tydligt framtréder detta i Gerda Uttermans
uppsats om smabarnsgymnastik.

"Man kan nasta sdga’, inleder Utterman, att Sverige & gymnastikens for-
lovade land” varpa foljer ett resonemang om vérdet av lek och idrott, och att
detta till nyligen forsummats inom folkskolan. Nu vet man béttre vad barnen
behover:

Maodor och svarigheter méta barnen Gverdlt. Hur viktigt & det da inte for
barnen att ha liksom en [oladligt] av gladje med sig ut i livet fran barndoms-
skolan!

/...1'l l&nga tider ha folkskolan forbisett denna uppgift. Kan man tanka
sig négot mer &gnat att doda all arbetsgladje én en skola, dér elevernatimme
efter timme sitta stilla vid sina pulpeter i ett trékigt instangt klassrum utan
annat arbete an att svara pa lararens frégor vid forhoret av den inlasta laxan
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éler lyssna till lararens foredrag, ofta alt annat an askadligt och med
ryckande.

Lyckligtvis har folkskolan under senare tider genomgétt stora forand-
ringar och str@vanden i Rousseaus anda ha gjort sig géllande och visat goda
resultat.

Héar foljer sedan ett resonemang om hur viktigt det & att tillfredstédla
barnens ”langtan efter sysselsditning”, med lek och idrott, och att tillfred-
stdlla deras "verksamhetsusta’ med att |dta dem stélla frégor, féra egna
tankar och resonemang. Om barnens arbetsiver ska blomma maste |&raren ta
Sitt ansvar.

Naturligtvis & det i synnerhet pa lararen det beror, om nagon verklig
arbetsgladje réder i klassen, och inte blott p& hans undervisning utan &ven —
och kanske i synnerhet — pa hans personlighet. En Sl och trakig larare fram-
kallar ingen arbetsgladje. Men en lérare som genom sitt hurtiga och friska
vasen visar, at arbetet enbart & en glédje for honom, som med lust och liv
agnar sig &t sitt kall och &r barnens van sivd i arbete som i lek rycker barnen
med sig och delar med sig av sin arbetsglédje och arbetdust.

Lararen ska sdedes vara en férebild ocksd genom visad arbetsglédje, menar
Utterman, genom en hurtig och frisk personlighet. Overférandet av detta
personlighetsideal handlar inte bara om att astadkomma arbetsgladje i
skolan, utan missionen &r langt vidare. Utterman summerar sin uppsats:

Betydelsen av arbetsgladje i skolan kan inte nog betonas. Jag har redan i
bérjan av uppsatsen bertrt, av vilken vikt det & for barnen att, innan skolans
dorr dar igen bakom dem, fa erfara verklig arbetsgladje. | en tid, da de unga
tyvarr i altfor liten utstrackning ha tillfalle och mojlighet att fa &gna sig &t
det kall, som kanske ligger dem nédrmast om hjértat, & det oerhort viktigt, att
de uppfostrastill arbetsgladje. De maste l&ra sig att dlska arbetet for arbetets
egen skull, att &gna sig & det med liv och lust &ven om de skulle finna mer
tillfredstéllelsei ett arbete av annan art.

Har skolan lyckats lara dem detta, har den nétt ett |angt hogre resultat
och gjort barnen stdrre nytta, an den med alt sitt kunskapsférmedlande
nagonsin formétt. [Betyg AB]

Gor inte bara vad jag sager, gor ocksa som jag gor! Sa skulle kanske brottet
med den traditionella undervisningen kunna fangas. Kunskapsformedling ar
inte langre tillrackligt, kanske inte ens skolans priméra mal, utan det handlar
nu om att formedla en ideal personlighet genom lararens personlighet. Jag
kommer att argumentera for att det & just har som Boye far problem. Hon
kan acceptera ifragasittandet av kunskapsreproduktionen som skolans enda
och kanske framsta ma, men kan inte |&a bli att ocksa ifrégasitta skolans
auktoritet i formandet av den nya tankfriheten. Hon accepterar inte repro-
duktion utan vill sldppa fram det naturliga jaget. Oférméagan att bli nagon
annan an den hon & forsétter henne i en inre konflikt med det hon lart sig
vid seminariet, eller kanske réttare sagt att hon lart sig vid seminariet.
Hennes pedagogiska uppsats om arbetsgladjen i skolan skiljer sig fran bade
hennes hallning till den inre plikten i uppsatsen om bergspredikan och i for-
hallande till hur hennes klasskamrater ovan skrivit om arbetsgladje. Jag ger
henne darfor en egen rubrik, reproduktionskris.
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Reproduktionskris

| natt gick gud under.

Kanske var det bara ett tomt namnskal, som gick under.

Men namnskalet drog makter som var dodens.

Jag kastar det.

Jag ser tingen. De erkénner inte sina namn. Jag kastar deras namn.

Jag stér alldeles ny pa stranden av ett hav, och samvetet & inte langre mitt.
Jag kastar det.

Viljan till liv har gjort mig naken. Viljan till liv har gjort mig seende. Vad
som en kommer skall jag méta med nakna, seende dgon. (Boye 1934/2000:
145)

Dessa & romanfiguren Malin Forst tankar dagen efter en skrivning i kristen
domskunskap. Det & l&tt att kdnna igen Nietzsche i tankegangen, och enligt
Camilla Hammarstrom kom Boye att |&sa Nietzsche under seminarietiden
och ta mycket intryck av framfor alt Sa talade Zarathustra. Nu forstod hon
att hon var destruktiv i sin galvuppgivande livshdlining. Hon ville bara
medlidandets kors men insett att hon inte klarade av det, och att se medli-
dandet som parasiterande i enlighet med Nietzsche, fann hon enligt
Hammarstrom som lattande — istéllet fick hon syn pa det skapande jagets
mojligheter (se Hammarstréom 1997:44-47). Borta var nu den totala han
givenheten till Gud och till ordet.

Det skulle ha varit intressant att veta om Karin Boye laste Nietzsche mellan
det att hon skrev sin examensuppsats om bergspredikan och det att hon
skrev sin uppsats i pedagogik. | Boyes uppsats om arbetsglédje finns ingen
pliktélskande larare som hos Utterman ovan, inget éverdrivet daltande med
barnen, utan det som méter l&saren & en ur pedagogisk synvinkel ganska
kvalificerad problematisering bade av vad skolan har varit och av de ideal
den nya skolan tanks formas kring. Skolan har problem, men lésningarna ar
forhandlingsbara. Uppsatsen framstér som en dialog mellan det traditionella
och det progressiva séttet att se pa utbildning i vilken Boye placerar in egna
tankar om anlag, bojelser och framfor allt om viljan.

N& man va hor barn tala om skolan, kan det ibland forvéna en, hur litet de
sétta varde pa den. | smaskolan kunna de @nnu langtatill sitt arbete. Ju hogre
upp de komma, dess mer forsvinner deras arbetsglédje for att till sist vara
totalt dut i laroverkens gymnasier.

Man kan visserligen vara 6vertygad om att denna arbetsledai manga fall
& en pose: det vore inte roligt att bli ansedd vara en plugghést. Men alltfor
ofta & den en sorglig sanning, som blir 6desdiger for den uppvéxande ung-
domens utveckling: den vanjer sig l&tt [vid]*” att i arbetet se ett ont och finna
sinendagladjei "forstroel sen”.

Snarare torde vé arbetets svarighet inverka stérkande pa barnens karak-
tér, kanske nagon invander. Den tunga plikten & ofrénkomlig — &r det inte en
nyttig lardom? Plikten forst &ven om den & ledsam, ngjet forst i andra
rummet! Skulle det inte géra ungdomen héardad mot frestelsen, viljestark och
arbetsam?

Det &r ett ddligt resonemang. For det forsta blir en aldrig sa ofrankomlig
plikt, om den kommer utifran som befallning och 6vas med inre knot, utan

27"\/id" tillkommer efter |&rarens rattning.
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annan inverkan pa barnet, an att det 1ar sig lyda andras vilja och undvika att
ha en egen, en l&rdom, som & en av skolans mest framtrddande verkningar,
men vars nytta sdllan diskuteras. Ett karaktarsdanande tvang & endast det
tvdng, som man av fri vilja 8lagger sig gav.?®

For det andra begas et sorgligt misstag, nar man i handling vill 1&ra
barnen den dystra osanningen: " Plikt — det & det, som man inte tycker om att
gorad’. Det kan vara s3 — men det borde inte vara s, och jag tror inte ens att
det brukar vara det. Men detta asketiska pliktideal sitter ofta hart i hos just
den bésta delen av ungdomen.

Jag kanner méanniskor, som valt tunga och frammande végar, endast dér-
for att "det skulle ha varit for roligt” att fa &gna sig & den bana dit deras
anlag pekade. Det finns ju manga, som g favaja Men det skulle inte skada,
om dla genom vanan vid arbetsgladje tvingas att tanka sig for tva ganger,
innan de kastade bort de stora krafter i utvecklingens tjanst, vilka kallas anlag
och bojelser.

Uppsatsen andas rakt igenom en annan jagstyrka dn den om Bergspredikan.
Den starka tro pa viljan och jaget som skymtar fram vittnar om fore-
stéllningen av en dlags galvplikt; en viljefilosofi som vid tiden framfor allt
kunde knytas till borgerskapet. Boye kom ett par ar senare under studietiden
I Uppsala att soka sig till den socialistiska organisationen Clarté (se vidare
Hammarstrom 1997:73). | sin uppsats fran 1921 verkar hon ligga i en vilje-
filosofisk idéstromning som vid tiden & populdr hos liberaer, inom sm&
borgerligheten. Samtidigt var ocksa viljefilosofin med psykologi- och peda-
gogikprofessorn John Landquist i spetsen influerad av Nietzsche och dartill
begreppen s pass alménna att en idéharledning blir 18ngsokt.?® Hur som
helst torde en viljans filosofi vara en gyllene medelvdg mellan progressiv
och traditionell pedagogik, en vag bort fran bestdmda ideal. Ansvaret 14ggs
hos jaget, vilket i sin tur ytterst svarar mot naturen (jfr Antman 1991,
Landquist 1944). Boye ser inget handlingsprogram som konsekvens av sina
stéllningstaganden utan hon anvander bilden av det starka jaget mot alla
typer av utifran kommande ideal, framfor allt kring barnens uppfostran. Hon
skriver:

Vi veta knappast négot om de krafter,** som leda barnets utveckling, och
likval skriva vi lagar for den. Ar det da underligt, om uppfostran & full av
missgrepp? Och & det da underligt, om vara missgrepp hémna sig och vara
val uttdnkta metoder |amna ett annat resultat 8n de enligt konstens regler
borde gora?

Det vore formétet att namna nagra missforhallanden och saga: har ligger
felet, rétta dem, och dlt blir bra. Det vore den ofrommaste vanvordnad infér
naturlagar, som vi knappast ana, &n mindre ha utforskat, om nagon trodde sig
veta, vad som vore idedlet i uppfostrans vég.

Enligt stadgarna for seminariets undervisning i amnet psykologi och
pedagogik gick vagen till forstaelse av barnets sjésliv genom studiet av de

28 \/id detta p&stdende har Boyes | arare satt ett fragetecken i marginalen.

29 Aven om Boye vid tiden inte skulle ha kant till Landquist s& kom de &tminstone senare
att utveckla en bekantskap genom det gemensammaintresset for litteratur och psykoanalys
(jfr Gustafsson-Rosenquist 1999:26). John Landquist hade ocksa tidigare varit gift med Elin
Wagner, som Boye uppréttar en vanskap med under sina dr i Uppsaa.

39 Ocks& vid detta pastdende har Boyes | arare satt ett fragetecken i marginalen.
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vuxnas sjddliv,*! varvid seminaristen borde bérja med ”§éviakttagelse”. 32
Man hade va da inte for 6gonen en student som Boye, med vad det verkar
ett outslackligt behov av géalvreflektion; som finner att den framsta driv-
kraften finns inom henne gélv, galvplikten till arbetsgladje, men som sam
tidigt har erfarit att en sdan drivkraft inte kan lockas fram utifran. Hennes
gavinskt "forbjuder” henne att reproducera sina insikter som uttalade
ideal.

Utifran romanen Kris gar det ocksa att ana att Boye tog sina duster med
lararna i "pedagojan”. Hon later dar Iasaren mota Malin Forst via en semi-
nariekamrats dagbok:

Det hade varit diskussion i pedagojan, som det sa ofta blir, och Malin Forst
hade talat mycket och lange, som hon ofta gor. Hon har nagot sa ytter-
ligtgdende i sina &sikter, som redan det berdr mig pa nagot Ssétt — opassande!
Den hér gangen hade hon haftigt och valtaligt, som om hon glomde allt om-
kring sig, forfaktat ytterligtgdende asikter om vara skolkunskapers onyttiga
natur. (1934/2000:87)

| uppsatsen signalerar val kanske framfor alt den réttande lararens frage-
tecken vid Boyes starkare pastéenden att Boye intog, och tilldts — med tanke
pa uppsatsens goda betyg — inta positioner som av seminariet inte var helt
"godkanda’. Aven om Boye i sin uppsats anvander de for viljefilosofin cen
trala begreppen vilja, anlag och bojelser & det rimligt att tanka sig att hon
skriver mycket utifran sina egna erfarenheter och tankar som flitig student.
Hon anvander mer l&roverkets gymnasium i sin argumentation an folkskole-
undervisningen. Hon skriver t.ex.:

| véragymnasier klagas det for narvarande 6ver askilliga[...] missgrepp. De
leda till Gveranstrangning sdger man. Stundom klagas det 6ver mangden
arbete, stundom Over arten.

Att arbeta strangt skadar, blott om det gar Gver en viss grans. Sannolikt
Overskrids den gransen ibland i |&roverken, men undersokningar visa att det
inte & safarligt med arbetsméangden, som klagoldten skulle I1&ta formoda.

Déarmed inte sagt, att klagan & oberéttigad. Det &r inte fullt samma sak
att arbeta 8 timmar med minnet som att arbeta 8 timmar med sina hander. Det
& ensidigheten i anstrangandet av en komplicerad och 6mtalig formogenhet,
som hér & den stora faran.

Hon skriver att om barnets natur vet vi inte mycket och de missgrepp vi bor
dtgarda & de var och en kan uppfatta. Ensidig minneslasning & det ena
missgreppet enligt Boye, dar "arbetets art & felaktig”. Det andra tydliga
missgreppet &r att inte se anlagen. Boye skriver det inte §8lv men man kan
har ana att hon finner seminariets syn pa barn altfor generaliserande, och
|aroverkens syn pa bildning alltfoér organiserande.

Personliga anlag tas det dltfor liten hdnsyn till — det & néstan ett fel hos ett
skolbarn, om det har utpréglad fallenhet i en sérskild riktning, men saknar

%1 Jfr SFS 1914:133, s. 447-448,
%2 Detta introspektionsimperativ lyfts fram i 1912 &rs Folkundervisningskommittés
beténkande (se Linné 1996:181), men &r inte lika tydligt formulerat i seminariets stadgar.
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sdan i annan riktning. Ett skolbarn bor vara "godkant” i alt. Den upp-
delning pa olikalinjer som laroverken tillampa, & yrkesmassig, g personlig.

I linje med sin kritik mot pedagogiska ideal, ger fon i slutsummeringen av
uppsatsen inga konkreta forslag pa béttring, utan betonar 6vergripande bety-
delsen av att |8ta naturen kommatill sin rétt, och inte déda den med utantill-
kunskaper. Hon skriver:

Denna uppsats ger en mork syn pa var nuvarande skola, antagligen dver-
drivet mork. Det lider intet tvivel, att var skola har strre méjligheter att ge
gladiei arbetet, &an vad skolan for hundra, femtio eller blott tio ar sedan &gde.
Men annu & den full av missgrepp och onatur, anhnu kvaver den dltfér
mycket av ungdomens naturliga livsglédje och verksamhetsgladje, annu for-
désar den i §alést minnesplugg®™ de dyrast anlag och méjligheter, som
manniskors barn &ga.

Den 25-sidiga uppsatsen belénas med stort A — hur kéndes det? Den av
plikten anfaktade froken Boye var nog stolt, den jagiska Boye blev objek-
tiverad som en god representant for den progressiva pedagogiken, pa en
uppsats som ocksa kan |asas som ett personligt uppror mot densamma.

Hennes hdga betyg signalerar att hon blivit reproducerad som larare men
som en modern larare vilken far téanka év. Den progressiva pedagogikens
tilldtande av kritik, eftersom den galv var civilisationskritisk, Gppnar upp
reproduktionscirkeln nagot. Fragan & dock om det anda inte ar befogat,
aminstone rent hypotetiskt, att Boye representerar en reproduktionssvikt i
systemet och upplever en reproduktionskris sava inom sig iav som i for-
hallande till barnen.

Reproduktionssvikten skulle i sa fall kunna sagas besta i Boyes bejakande
av det egna jaget. Det innebér ocksa att hon, om hon ska vara konsekvent,
maste erkdnna jaget hos det enskilda barnet. Dit var kanske annu inte semi-
nariets instdllning till utbildning kommen — att bejaka det enskilda barnets
individualitet & nagot helt annat &n att ge det réttigheter som objekt. Det ar
att erkanna barnet som subjekt. Det samma gallde val ocksa lararna, de pro-
gressiva idealen var objektivt sett bra eftersom de vande sig mot det som var
daligt i traditionell utbildning. Darmed & det objektivitet i formav "den
enda goda viljan” pad samma sitt som den dogmatiska skolan havdat sin
enda goda vilja under 1800-talet, fast da med stéd i religion, nation och
tradition. Den enda goda viljan hos progressivismen var dock en vilja inifran
och ut och inte utifrdn och in, ehuru den var tvungen att formedlas — just
utifrén ochin.

Ar inte hela bergspredikan samma krav: inte uppfyllelsen av bestamda lag-
bud, utan hela var hangivenhet! Ar det inte det enda nddvandiga? Men jag
kan inte! Darfoér att jag inte vill! Och det & géava ursynden: det & bortvand-
heten fran Gud. Synden mot den Helige Ande. (Boye 1934/2000:75)

% Har har hennes réttande | arare foreslagit formuleringen ” annu forsl sa den p& manga
hall...”
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Man skulle kunna argumentera for att Boyes jagiskhet gor det omgjligt for
henne att forvarva utifran satta ideal. Detta innebar under seminarietiden
problem for henne, da hon ocksa drevs av plikten — och det hade varit
hennes plikt att dska Gud, det var hennes plikt att @ska seminariets "goda
vilja’. Hon ville nu inget av detta. Var det ordet eller erfarenheten som gav
kunskap? Seminariet anvande Ordet fOr att saga att kunskap kom till genom
att anvanda Erfarenheten. Boye kom i brytningen med Gud att forsta att hon
inte accepterade "ordet” om det inte bottnade i hennes erfarenhet.®* Med
samma logik kunde hon sannolikt inte heller helt forkasta t.ex. laroverkens
pedagogik. Hon hade ju énda erfarenheten av att ha lart sig nagot dér. Ur ett
pedagogiskt perspektiv skulle man da kunna téanka sig att hon lamnar semi-
nariet med en ovilja att reproducera andra ideal an de som springer ur
hennes eget jag och de egna erfarenheterna. Bland dessa borde det emeller-
tid, vilket gar att utldsa ur hennes examensuppsats i pedagogik funnits négra
som 6verensstamde med seminariets — det viktiga for Boye torde ha varit att
hon kunde kénna att det var hennes ideal, och att dessa var féranderliga om
erfarenheten talade emot dem. Men att det var hennes ideal betyder inte att
hon vill se dem hos andra jag identiteter. For ur ett psykologiskt perspektiv
maste samtidigt en del av hennes erfarenheter ha varit svara att vilja ideali-
sera. Utifran bada dessa perspektiv blir en undervisning inriktad pa re-
produktion av bestdmda normer och varden problematisk, oavsett om det var
Boyes, kristendomens eller seminariets. Och det forefaler heller inte ha
varit sa hon kom att arbeta vid de tillfallen hon verkade som larare.

Hennes personliga kamp ska ha resulterat i en total arlighet och genuin
nyfikenhet pad méanniskan, vilket uppskattades av hennes elever, men gav
henne géav "nervgukdomar”. Hon gav sitt alt, hela sitt jag for hon kunde
inget annat, hon d@ppte in andras alt, deras jag, fér hon kunde inget annat.
Atminstone om man f&r tro en av hennes kollegor vid Viggbyholmskolan,
dar Boye verkade ett par & under slutet av 1930-talet. Kollegan, Olof Seger,
skriver senare panegyriskt i en minnesbok dver henne att hon var mycket
omtyckt bade bland kollegor och bland eleverna:

Aktheten kunde hon dock pa inga villkor pruta av pa, inte heller nar det
gdllde att delarétt mellan eget ansvar och barnens. Att fatio- och elvadringar
att tapa sig sin del av lektionen, det holl hon som en slags livsnorm i under-
visningen /.../ Hon predikade aldrig om det. Men dla de dag av undan
flykter, som en ldrare moéta i en klass, av bluff, ingté@lsamhet och fusk, dog
forr eller senare ut i hennes narhet. Hon formanade inte, knappast varnade fér
sadant. P4 sin hojd skrattade hon & de tarvliga forsoken och det pa ett s3
naturligt sétt, att den skyldige maste skratta med.

/...] Hennes trohet mot sig galv, utkristalliserad under en mangarig och
alig, ja nastan skoningsl6s personlighetskamp, var pa samma sétt en trohet
mot andra. Hon tog oss kamrater pa allvar som ingen annan, med samma
absoluta alvar och 6dmjukhet, som hon stéllde sig infor ett arbete eller en
uppgift, stor dler liten i andras 6gon.

/... Manskligt att se blev hennes arbetsbdrda harigenom for stor. Sista
tiden av lasdret 1ag hon mest till sangs, plagad av olidliga nervsmartor.
(Seger 1942:113, 115, 117)

34 Jfr. Hammarstrom 1997:163
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Jag tror inte Boye var unik i att som larare hamna i vad jag har kallat repro-
duktionssvikt. Det &r, skulle jag vilja pasta, ett generellt dilemma for alla
larare som ser bade sig sidva och sina elever som subjekt. Man stélls infor
en svarknéckt epistemologisk nét nar bokstaven och den egna erfarenheten
stélls mot varandra. Ett pedagogiskt uttryck for detta dilemma formulerar
Boye i den hypotetiska dialogen mellan patern och munken i Kris. Munken

sager:

[L]&t oss téanka oss en, som aldrig har mott sann fromhet varken hos sig §alv
eller andra, endast en strévan efter det utvértes skenet. Da hans lérare— ocksa
han en skenets man — later honom |&sa en fromhetens legend och sedan for-
Klarar: " Se, detta var fromhet!” — maste han da inte uppfatta helgonets inner-
lighet som négot av samma slag som det han kanner att lararen téanker pa och

avser! Och skulle trots alt en gnista av den sanna fromheten ha stannat i

legendens ord och skimra igenom — maste han inte likva 16pa fara att for-
vaxla denna svaga skimrande gnista med det prunkande fast odkta sken som
lararen utstrélar! (Boye 1934/2000:153f)

Pa 1920-talet trodde man kanske att askadningsmetodik skulle kunna Gver-
brygga elevens bristande erfarenhet och sa att siga ge eleven erfarenheten i
samma moment som idealen formedlades. Det kan aldrig ha varit ett sétt att
komma ifran det epistemologiska faktum att dessa kunskaper konstrueras
utifran. Sedan kunde eleven mycket va gora en annan konstruktion av situ-
ationen inifrén, men da var det inte den man ville astadkomma. Idag kanske
det &r just denna konstruktion inifran som &r laroplanens epistemologiska
grundsyn men da finns risken att barnens erfarenheter tar 6ver for mycket
for att skolan ska kunna motsvara de reproduktionskrav samhéllet stéller pa
den. Ba&da scenarierna uttrycker en brist pa eler i dlafal problem med in-
tersubjektivitet i undervisningen. Boye forefdler ha haft intersubjektiva
|&rarstrategier>> — men de kréavde fér mycket av henne. Det ligger en védig
respekt for den andres bildningsprocess i detta synsétt, och samma slags
synsétt, men med mer rimliga ambitioner bade hos larare och elever, och
med en mer rimlig syn pa vad skolan kan vara, ar kanske — Boyes livssyn till
trots — ndgot av det sedeldrande budskapet i denna artikel.

Boye som karaktér illustrerar ocksa reproduktionsbegreppets komplexitet.
Till skillnad fran flera av hennes klasskamrater uttrycker hon en reflekterad
och kritiskt hallning till de ideal som figurerar vid seminariet. Pa sa vis kan
man inte séga att hon i sin pedagogiska hallning framst & en produkt av sin
utbildning, vilket man kanske skulle kunna sdga om nagra av de andra semi-
naristerna. Samtidigt stod hela seminariet for idéer om att skapa det nya — att
modernisera folkutbildningen. | denna hallning ligger en kritik mot traditio-
nella, oreflekterade vérden, en kritik Boye delar och déarmed & en del av.
Med de risker som fdljer av att koppla strukturteori till det individuella
fallet, kanske man anda kan peka pa att seminariet accepterade en individu
alitet som tillats irritera och kritisera det system individen var en del av.

% En av Boyes elever ger i en minnesintervju uttryck for detta nar hon sager att " ganska
snart blev jag fangslad av henne, for jag hade en kdnsla av att hon var en av oss. Sarskilt
pubertetsungdom hade hon en valdigt fin forstdelse for” . Margareta Kohler i Malm 1996.
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Detta skulle kunna ses som ett utryck for att reproduktionens logik moder-
niserats.

Michel Foucualt har havdat att den moderna kritiken har sin grund i ett sub-
jekt som inte vill styras pa "det vanliga® séttet. Ett subjekt som for det for-
sta, historiskt sett, vander sig mot Bibeln som institutionaliserad lag, 1&ser
om den och fragar sig vilken sorts sanning skriften egentligen star for. For
det andra ett subjekt som ifrégasatter " naturlagen” att vissa har rétt att styra
andraoch siga vad som &r sant. For det tredje ett subjekt som inte accepterar
en sanning bara for att det utsdgs av en auktoritet, utan bara accepterar
sanningen om skalen for den uppfattas som valida utifran subjektets
horisont. Den moderna kritiken kan da sammanfattas som den rorel se genom
vilken subjektet ger sig galv rétten att ifragasitta sanningar utifran dess
makt, och ifrgasitta makten utifran dess ansprék pa sanning (Foucault
1978/1997:30-32). Om man da tanker sig seminariet som en modern insti-
tution, civilisationskritiskt i sin riktning, reflexiv infér sina egna ansprak,
kommer den inte att reproducera sig blott genom att 6verféra sina sanningar,
utan ocksa genom formagan att absorbera kritik genom att gora den till sin
egen géalvkritik och sin egen gavreflektion. En institution som drivs med en
sadan logik blir svar att ta sig ur. Det blir som individ i ett sadant system
svart att erdvra en egen vilja — da denna ofta kommer att sammanfalla med
institutionens. Darmed blir det svart att inte uppleva sig som utifran styrd.
P4 den priméra och sekundéra Boye skulle man da kunna utlésa olika re-
sultat: sett utifran primérdata uppfyllde hon kraven pa reproduktion i sina
uppsatser da hon skrev fram Bergspredikans och arbetsgladjens ideal. Hon
hade dér en mer kritisk blick &n sina medstudenter, vilket egentligen bara
svarade mot ett ideal om kritisk hallning. Utifran Boye i ljuset av sekundér-
material var hon dock mindre kritisk under sin studietid & vad hon kanske
hade Onskat, och idedlt sett hade hon nog helst inte svarat upp mot semi-
nariets ideal. Just darfor att de var ideal. Hur hon an gjorde var hon fast i
seminariets reproduktionscykler. En strategi for att ta sig ur dessa var att
erbvra ett annat sétt att kommunicera.

Camilla Hammarstrom betraktar Kris som en roman om forfattarskapets
fodelse som skildrar hur ett jag erdvrar makten Gver hur ett sprék ska
anvandas. tingens sprak. Tingen tilléts drabba henne direkt utan att tala i
alegorier eller med begreppens Gversattning. " En sadan Oppenhet”, skriver
Hammarstrom, "&r ju i verkligheten en stor integritet, en formaga att lita pa
sin egen upplevelse av véarlden och vila i den. Och det & det konstnérliga
skapandets forutsattning” (1997:167).

En utbildning kan svarligen aktivt verka for denna typ av totala repro-
duktionsbrott. Det skulle t.ex. strida mot samhdlets behov av yrkes
utbildning. Daremot kan den halla tillbaka sin auktoritet och sina sannings-
ansprak utan att samtidigt resignera for varje individuellt synsatt pa véarlden.
En sadan balansgang forutsatter att utbildningens tre kommunikationsformer
(se Bernstein ovan) &r kalibrerade mot varandra. Detta skulle vara att hoppas
pa en skola som kan vara tydlig med motiven for sina ideal och som sam
tidigt & reflekterad 6ver hur dessaideal kan tankas overforastill nasta gene-
ration. Darmed kan idealen bade irritera och irriteras.
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